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Larin abrerin

La Revolucion Educativa ha venido dando respuesta a las necesidades de cobertura y calidad que requiere el pafs para al-
canzar mejores condiciones de desarrollo social y econédmico y mejorar la calidad de vida de la poblacidn. Para cumplir este
objetivo, el Plan de Desarrollo Educativo de esta administracién continda trabajando tres pilares: ampliar la cobertura educativa,
mejorar la calidad de la educacién y mejorar la eficiencia del sector educativo.

En este contexto, con el fin de mejorar la calidad del sistema educativo y con miras a adecuarlo a las exigencias
actuales y futuras del pafs, el Ministerio de Educacién Nacional define y socializa estandares para todos los niveles de la educa-
cién, de manera que los propdsitos del sistema educativo se unifiguen en forma coherente. Asi, inicialmente se formularon los
estandares bdsicos de competencia en lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y ciudadanas. A este grupo de
estandares se suman los Estdndares Bdsicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés, los cuales adicionalmente contribuyen
a que los estudiantes colombianos se preparen para afrontar las exigencias del mundo globalizado. La cartilla que hoy presenta-
mos es un reto que el Ministerio, a través del Programa Nacional de Bilingliismo, entrega al pais con el propdsito de contribuir
a tener ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, con estdndares internacionalmente comparables.

El Gobierno Nacional tiene el compromiso fundamental de crear las condiciones para que los colombianos desarro-
llen competencias comunicativas en otra lengua. Tener un buen nivel de inglés facilita el acceso a oportunidades laborales y
educativas que ayudan a mejorar la calidad de vida. Ser competente en otra lengua es esencial en el mundo globalizado, el cual
exige poderse comunicar mejor, abrir fronteras, comprender otros contextos, apropiar saberes v hacerlos circular, entender y
hacerse entender, enriquecerse y jugar un papel decisivo en el desarrollo del pafs. Ser bilinglie amplia las oportunidades para ser
mas competentes y competitivos.

Los Estdndares de Competencia en Lengua Extranjera: Inglés, al igual que los estandares para otras dreas, constituyen
“criterios claros y publicos que permiten establecer cudles son los niveles basicos de calidad a los que tienen derecho los nifios
y las nifias de todas las regiones de Colombia™. Con ellos, estamos diciéndole a la comunidad educativa y a los padres de familia,
qué es lo que los nifios y nifas deben aprender al final de cada grupo de niveles y qué deben ser capaces de hacer con eso que
aprendieron, para que puedan desenvolverse de manera efectiva en el mundo estudiantil y laboral.

Asf mismo, los estandares de inglés constituyen una orientacion fundamental para que los profesores de inglés, los
directivos y los padres de familia tengan claridad sobre las competencias comunicativas que se espera que desarrollen los nifios
y nifias de los niveles Bdsico y Medio, para ayudarles a lograr la meta planteada en el Documento Visién Colombia 2019. Dicha
meta plantea que los estudiantes de Undécimo Grado alcancen un nivel intermedio de competencia en inglés (Nivel B, segiin
el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacién), que les permita comunicarse en el
idioma, apropiarse de conocimientos y utilizarlos efectivamente en situaciones reales de comunicacion.

El ideal de tener colombianos capaces de comunicarse en inglés con estdndares internacionalmente comparables ya
no es un suefo, es una realidad y sélo podremos llegar a cumplir los propdsitos establecidos si contamos con maestras y maes-
tros convencidos y capaces de llevar a los nifios y nifias a comunicarse en este idioma.

Cecilia Marfa Vélez White
Ministra de Educacion Nacional
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Algunos
en el Programa Nactonal de Brlingirsmo-

er bilinglie es esencial en el mundo globalizado.

Por ello, el Ministerio de Educacidn Nacional, a
través del Programa Nacional de Bilinglismo, im-
pulsa politicas educativas para favorecer, no sélo el
desarrollo de la lengua materna y el de las diver-
sas lenguas indigenas y criollas, sino también para
fomentar el aprendizaje de lenguas extranjeras,
como es el caso del idioma inglés.

Con el propdsito de brindar un contex-
to amplio a la lectura de los estdndares, convie-
ne hacer algunas precisiones acerca de lo que el
Ministerio de Educacidn entiende por bilingliismo,
lengua extranjera y segunda lengua.

El bilingliismo se refiere a los diferentes
grados de dominio con los que un individuo logra
comunicarse en mds de una lengua y una cultura.
Estos diversos grados dependen del contexto en
el cual se desenvuelve cada persona. Asi pues, se-
gun el uso que se haga de otras lenguas distintas a
la materna, éstas adquieren el cardcter de segunda
lengua o de lengua extranjera.

La segunda lengua es aquella que resulta
imprescindible para actividades oficiales, comer
ciales, sociales y educativas o la que se requiere
para la comunicacion entre los ciudadanos de un
pafs. Generalmente se adquiere por necesidad en
la calle, en la vida diaria, por razones de trabajo

s clave

o debido a la permanencia en un pais extranje-
ro. Algunas veces se adquiere durante la infancia;
también puede aprenderse en el contexto esco-
lar formal, bajo condiciones pedagdgicas especial-
mente favorables, particularmente en el caso de
los programas intensivos de educacion bilingle.

La lengua extranjera, en cambio, es aque-
lla que no se habla en el ambiente inmediato y
local, pues las condiciones sociales cotidianas no
requieren su uso permanente para la comunica-
cion. Una lengua extranjera se puede aprender
principalmente en el aula y, por lo general, el estu-
diante estd expuesto al idioma durante periodos
controlados. A pesar de no ser usada en circuns-
tancias diferentes a las académicas, los estudiantes
de una lengua extranjera pueden alcanzar altos
niveles de desempefio para ser comunicadores
eficientes cuando asf lo requieran.

En el contexto colombiano y para los al-
cances de esta propuesta, el inglés tiene cardcter
de lengua extranjera. Dada su importancia como
lengua universal, el Ministerio de Educacion ha es-
tablecido dentro de su politica mejorar la calidad
de la ensefanza del inglés, permitiendo mejores
niveles de desempefio en este idioma. Asf pues,
se pretende que los estudiantes al egresar del sis-
tema escolar, logren un nivel de competencia en
inglés BI (Pre intermedio).



bos estindares en e confexto- de/
Frograma Nactonal de Brlingiismo-

El Programa Nacional de Bilingliismo se orienta a
“lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de comu-
nicarse en inglés, de tal forma que puedan insertar
al pais en los procesos de comunicacion universal,
en la economia global y en la apertura cultural,
con estandares internacionalmente comparables’.
Este propdsito implica un plan estructurado de
desarrollo de las competencias comunicativas a lo
largo del sistema educativo.

Con el fin de dar coherencia a dicho plan,
fue necesaria la adopcion de un lenguaje comun
que estableciera las metas de nivel de desempefio
en el idioma a través de las diferentes etapas del
proceso educativo. Por ello, el Ministerio de Educa-
cién escogio el “Marco Comdn Europeo de Referen-
cia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evalua-
cion”, un documento desarrollado por el Consejo
de Europa, en el cual se describe la escala de niveles

de desempefio paulatinos que va logrando el es-
tudiante de una lengua. La tabla No. | demuestra
coémo el Ministerio de Educacion ha adoptado di-
chos niveles como metas puntuales para las dife-
rentes poblaciones del sistema educativo.

Si bien se adoptd la escala de niveles con
la terminologia que emplea el Marco Comun Eu-
ropeo, consideramos importante relacionarlos con
los nombres que tradicionalmente utilizan los do-
centes para denominar los diversos niveles de des-
empeno. Invitamos a adoptar esta nomenclatura,
para asegurar un lenguaje comun que facilite el tra-
bajo en equipo hacia el logro de las mismas metas.

Los estdndares presentados se articulan
con esas metas, estableciendo lo que los estudian-
tes deben sabery poder hacer para demostrar un
nivel de dominio B, al finalizar Undécimo Grado.

Tabla No. |
NIVELES SEGUN EL MARCO NOMBRE COMUN DEL | NIVEL EDUCATIVO EN EL QUE SE ESPERA | METAS PARA EL SECTOR
CoMUN Euroreo NIVEL EN COLOMBIA DESARROLLAR CADA NIVEL DE LENGUA | EDUCATIVO A 2019
Al Principiante Grados | a 3
A2 Bdsico Grados 4 a7
Bl Pre intermedio Grados 8 a || *Nivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacion Media.
B2 Intermedio Educacion Superior *Nivel miimo para docentes de
inglés.
*Nivel minimo para profesionales de
otras carreras.
Cl Pre avanzado *Nivel minimo para los nuevos egre-
sados de licenciaturas en idiomas.
2 Avanzado




clor qué ensehar ingles en Lolombra?

Nunca ha habido una época en la que tantas naciones necesitaran hablarse entre si.

Nunca ha habido una época en la que tanta gente haya querido vigjar a tantos lugares. ...

Y nunca ha sido mds urgente la necesidad de una lengua global.

| mundo actual se caracteriza por la comunica-

cion intercultural, por el creciente ritmo de los
avances cientificos y tecnoldgicos vy por los pro-
cesos de internacionalizacidn. Estas circunstancias
plantean la necesidad de un idioma comdn que le
permita a la sociedad internacional acceder a este
nuevo mundo globalizado.

La educacion permite el desarrollo hu-
mano Yy ofrece respuestas a los ciudadanos que
conforman la sociedad, en los diversos momentos
de la historia. Particularmente, en Colombia, la Ley
General de Educacién establece como uno de sus
fines “El estudio y la comprension critica de la cul-
tura nacional y de la diversidad étnica y cultural del
pais, como fundamento de la unidad nacional y de
su identidad”. En la misma ley se fijan como objeti-
vos de la Educacidn Bésica y Media “La adquisicién
de elementos de conversacion y de lectura, al menos
en una lengua extranjera” y “La comprension y ca-
pacidad de expresarse en una lengua extranjera”.

Teniendo en cuenta esta reglamentacion
y haciendo uso de su autonomia, la gran mayo-

I. D. Crystal, English as a Global Language, Cambridge
University Press, 1998.

D. Crystal’

rfa de las instituciones educativas colombianas ha
optado por ofrecer a sus estudiantes la oportuni-
dad de aprender el inglés como lengua extranjera.
Con ello pretenden brindar un lenguaje comun
que permita a nifios, nifas y jdvenes mayor acceso
al mundo de hoy. Este hecho se ve confirmado
por los datos suministrados por el Icfes respecto a
las pruebas del 2004, seglin los cuales el noventa y
nueve por ciento de los estudiantes seleccionaron

el inglés en el examen de estado.




El aprendizaje de una lengua ® Aprender otra lengua favorece el desarrollo de
extranjera y su relacion un mayor grado de conciencia metalingtiistica y

con el desarrollo personal aumenta la habilidad para apreciar lo arbitrario
y lo convencional de los simbolos linglisticos.

Aprender una lengua extranjera es una
oportunidad invaluable para el desarrollo social,
cultural y cognitivo de los estudiantes porque:

La conciencia metalingiiistica se refiere a la capacidad para

® Disminuye el etnocentrismo y permite a los pensar en la lengua como objeto de estudio. Casi siempre
individuos apreciar y respetar el valor de su uno habla sin fijarse en la forma €Omo Usa su Igngua ma-

, , terna. Pero, cuando aprende otro idioma, se detiene a pen-
propio mundo, lo mismo que desarrollar el sar en detalles a los que antes no habia prestado atencion.
respeto por otras culturas. EI aprendizaje de Por ejemplo, se pregunta como se conjugan los verbos, se

fija en diferencias de género y ndmero. . . y descubre claves

una lengua extranjera fomenta el respeto vy la } :
para entender las convenciones y los secretos del lenguaje.

valoracion de la pluralidad y de las diferen-
cias, tanto en el entorno inmediato, como en
el globalizado.

® Apoya a los estudiantes en la préctica de la MMAM.., EN 'ﬁ_&FA‘ﬁf-"L 1A
interaccién social y en la negociacién de signi- FAIABRA HEEVTE"ES SINGVIAR,
ficados. Asi mismo, mejora su capacidad para $E DicE "EsA GEVTE ES AMABLE"
entablar relaciones con otras personas y para MIENTRAS QUE EN lﬂﬁ'ﬁ-ff; 1A
desenvolverse en situaciones nuevas. FﬂLﬁmﬁf’EﬂﬂF- ES FLVRAL:

“ThuetE FEOFLE ARE Kinp!

® Dada la naturaleza de las diferentes compe-
tencias que se desarrollan en el aprendizaje de
una lengua extranjera, el individuo aumenta su
conciencia de cémo aprende.

e Ef individuo desarrolla mayor conciencia lin-
gliistica, lo que se traduce en un proceso de
monitoreo de la lengua que estd aprendiendo,
de los hablantes de ese idioma y de la cultura
de donde provienen. En consecuencia, acentia
también la conciencia social que se refleja en la
lengua.




® Por medio del pensamiento conceptual, de
la habilidad del habla y del manejo de signos,
simbolos v significados, el ser humano amplia
cada vez mds sus potencialidades siquicas
superiores como la memoria mediatizada,
el pensamiento |dgico-verbal y la conciencia.
Debido a que el aprendizaje de una lengua es
un proceso sistémico, el aprendiz tiene que
ejercitar un control de las diferentes etapas
que lo llevan, poco a poco, a un nivel de des-
empeno.

® Durante el proceso de acercamiento a una
lengua extranjera se generan nuevos aprendi-
zajes que van mas alld de lo linglistico y lo
local. Asf, por ejemplo, un estudiante puede
hacer uso de publicaciones escritas en una
lengua extranjera para estar mds al tanto de
la realidad nacional y mundial y ello le permite
tomar decisiones que inciden en su realidad.

e Al igual que sucede con la lengua materna, el
conocimiento de una lengua extranjera contri-
buye a la formacién de conceptos, al razona-
miento I&égico vy al desarrollo de la creatividad.
Por ello influye en el dominio de otras discipli-
nas como las matemadticas, las ciencias sociales,
la literatura y las artes.

Razones para aprender inglés

Ademds de todas las oportunidades que
se abren con el manejo de una lengua extranjera,
el inglés se ha convertido en una herramienta muy
importante para la educacion. He aqui algunas ra-
zones por las cuales vale la pena aprenderlo:

® Es la lengua internacional mds difundida y es un
instrumento de comunicacion estratégico en
diversas dreas del desarrollo humano.

® Estimula al estudiante a abrir su mente, a acep-
tar y comprender nuevas culturas y a promover
el intercambio entre diferentes sociedades.

® Permite el acceso a becas y pasantias fuera del
pais. Es muy importante que los jdvenes colom-
bianos puedan aprovechar, en igualdad de con-
diciones, las oportunidades educativas que se
ofrecen en el exterior y que requieren niveles
de desempefio especificos en inglés.

e Ofrece mayores y mejores oportunidades la-
borales.

¢ Facilita el intercambio de conocimientos y ex-
periencias con otros paises cuya lengua oficial es
diferente al inglés, porque permite la comunica-
cién a través de un idioma comun y difundido.



Fundemenios que subyacern
# I organizacion ae los estinanres

Para organizar los estandares de inglés en una
secuencia que facilite el trabajo paulatino du-
rante los diversos grados de la Educacion Bdsica y
Media, partimos de los diversos niveles de desem-
pefio que deben lograrse a lo largo del proceso
de aprendizaje y establecimos las competencias
requeridas.

Los niveles de
desempeiio en inglés

Como va se explicd en la pdgina 6, el
Marco Comun Europeo propone seis niveles
de desempefio. En la Educacidn Bdsica y Media,
nos concentraremos en llevar a los estudiantes
a alcanzar el nivel BI. Aunque se espera que, a
lo largo de la Educacién Superior, los estudian-
tes desarrollen niveles intermedios y avanzados
de inglés, durante la Educacion Bésica y Media las
instituciones educativas, dentro del marco de la

Tabla No. 2

GRUPOS DE GRADOS NiveLes MCE
Décimo a Undécimo

Octavo a Noveno B

Sexto a Séptimo AD

Cuarto a Quinto

Primero a Tercero Al Al

A2l

autonomia escolar, podrdn proponerse alcanzar
niveles mas altos, si las caracteristicas regionales
y culturales de su entorno lo permiten, teniendo
como punto de referencia los estdndares bdsi-
cos de competencias.

Con el fin de permitir un desarrollo inte-
grado y gradual del idioma a través de los diver-
sos niveles de la educacion, los Estdndares Bdsicos
de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés se
agrupan en conjuntos de grados, asi: de Primero a
Tercero, de Cuarto a Quinto, de Sexto a Séptimo,
de Octavo a Noveno y de Décimo a Undécimo.
Para cada grupo de grados se ha establecido lo
que los estudiantes deben saber y saber hacer
en el idioma al finalizar su paso por dichos gru-
pos de grados y se ha definido también un nivel
de desempefio especifico que es homologable,
tanto con las metas del Ministerio de Educacidn,
como con los niveles del Marco Comun Europeo
(MCE).

B2 Pre intermedio 2
BI.I Pre intermedio |
A22 Bésico 2
Bésico |
Principiante



Como una forma de contribuir a la defi-
nicion de procesos realistas y de metas alcanza-
bles en cada grupo de grados, el nivel de desem-
pefio A2 se subdividié en dos niveles: el A 2.1 y
el A 2.2.A su vez el nivel Bl se subdividié en los
niveles B .1 yB .2

Resulta importante insistir en que esta
organizacion constituye un punto de referencia y
que es posible superar los niveles en cada grupo
de grados. La tarea de todas las instituciones edu-
cativas es velar por que sus planes de estudio y
las estrategias que se empleen contemplen, como
minimo, el logro de estos estandares en dichos
grupos de grados y ojald los superen, conforme a
las particularidades de sus proyectos educativos
institucionales v a sus orientaciones pedagdgicas.

Los nombres asignados a cada nivel pretenden establecer
una nomenclatura comdn, comprensible a la comunidad. Sin
embargo, no coinciden necesariamente con los nombres que
las instituciones de ensefianza de inglés, los textos escolares o
el Marco Comdin Europeo utilizan para denominar sus cursos o
[as diferentes etapas de sus programas. Para determinar si un
curso o un libro de texto responde a las metas propuestas en
los estandares hay que analizar los logros, las competencias,
las habilidades, los contenidos y los niveles de desempefio que
propone.

La competencia comunicativa

Al igual que en otras dreas, los estdnda-
res de inglés son criterios claros que permiten a
los estudiantes vy a sus familias, a los docentes y
a las instituciones escolares, a las Secretarfas de
Educacion vy a las demds autoridades educativas,
conocer lo que se debe aprender: Sirven, ademds,
como punto de referencia para establecer lo que
los estudiantes estan en capacidad de saber sobre
el idioma y lo que deben saber hacer con €l en
un contexto determinado.

El conjunto de saberes, conocimientos,
destrezas y caracteristicas individuales que permi-
te a una persona realizar acciones en un contexto
determinado es lo que define las competencias.
En el caso del inglés se espera desarrollar la com-
petencia comunicativa.

La competencia comunicativa incluye:

® Competencia lingtiistica. Se refiere al conocimien-
to de los recursos formales de la lengua como
sistema y a la capacidad para utilizarlos en la
formulacion de mensajes bien formados v signi-
ficativos. Incluye los conocimientos v las destre-
zas léxicas, fonoldgicas, sintdcticas y ortograficas,
entre otras. Esta competencia implica, no sélo el
manejo tedrico de conceptos gramaticales, or-
tograficos o semdnticos, sino su aplicacidon en
diversas situaciones. (Por ejemplo, hacer asocia-
ciones para usar el vocabulario conocido en otro
contexto o aplicar las reglas gramaticales apren-
didas en la construccion de nuevos mensajes).



e Competencia pragmdtica. Se relaciona con

el uso funcional de los recursos linglisticos y
comprende, en primer lugar, una competencia
discursiva que se refiere a la capacidad de or
ganizar las oraciones en secuencias para pro-
ducir fragmentos textuales. En segundo lugarn,
implica una competencia funcional para co-
nocer, tanto las formas linglisticas y sus funcio-
nes, como el modo en que se encadenan unas
con otras en situaciones comunicativas reales.

® Competencia sociolingliistica. Se refiere al conoci-
mientodelascondicionessocialesy culturalesque
estan implicitas en el uso de la lengua. Por ejem-
plo, se emplea para manejar normas de cortesia
y otras reglas que ordenan las relaciones entre
generaciones, géneros, clases y grupos sociales.
También se maneja al entrar en contacto con
expresiones de la sabidurfa popular o con las
diferencias de registro, de dialecto y de acento.

La competencia comunicativa no se puede
trabajar aisladamente pues implica un saber/hacer
flexible, que se actualiza en contextos significa-
tivos y que supone la capacidad para usar los
conocimientos acerca de la lengua en diversas
situaciones, tanto dentro como fuera de la vida
escolar. Por esta razdn, la propuesta abarca tam-
bién el desarrollo de habilidades y saberes que
se relacionan con las dimensiones ética, estéti-
ca, social y cultural de la lengua que se aprende.
Mds alld del conocimiento de un cdédigo aislado,
es importante ofrecer a los nifios, las nifias y los
jovenes, posibilidades reales para comprender e
interpretar su realidad.

Desarrollar esas habilidades y saberes per-
mite a los estudiantes ampliar sus conocimientos
sobre el mundo, explorar sus habilidades sociales
y conocer los aspectos culturales propios de la
lengua que se aprende.

Las anteriores consideraciones se relacio-
nan con el informe La educacién encierra un tesoro,
presentado por la Comision Internacional sobre
la Educacion para el Siglo XXI de la Unesco. Este
documento, en el cual se proponen como pilares
de la educacion, “aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser’?, nos
inspird para resaltar en este documento la impor-
tancia de trabajar desde la clase de inglés:

® Conocimientos declarativos. Son los derivados,
por una parte de la experiencia y, por otra, del
aprendizaje formal, es decir, de los conocimien-
tos académicos. A ellos se suma lo que podria
llamarse el “conocimiento del mundo” que in-
cluye los valores y las creencias compartidas
por grupos sociales de otros paises y regiones.
Por ejemplo, las creencias religiosas, los tabues, la
historia y las tradiciones, entre otras, son esen-
clales para la comunicacion intercultural.

® Destrezas y habilidades. Incluyen, por una parte, las
destrezas y habilidades prdcticas (vitales, profe-
sionales, deportivas; gustos, aficiones, artes) v, por
otra parte, las interculturales, como la capacidad

2. La educacion encierra un tesoro. Informe a la Unesco de la Comision
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, presidida por
Jacques Delors.



de relacionarse, la sensibilidad, la posibilidad de
superar las relaciones estereotipadas, etc.

® Conocimiento personal. Abarca la suma de las ca-
racteristicas individuales, los rasgos y las actitu-
des que conforman la personalidad y que influ-
yen en la imagen que tenemos sobre nosotros
mismos y sobre los demds. Asi mismo, se refiere
a la voluntad de entablar relaciones con otras
personas e incluye, por lo tanto, motivaciones,
actitudes, valores, creencias y factores de perso-
nalidad, entre otros.

® Habilidad para aprender. Se concibe como la
predisposicion o la habilidad para descubrir lo
que es diferente, bien sea que se trate de otra
lengua o cultura, de otras personas o de nue-
vas dreas de conocimiento. Incluye también la
conciencia sobre cémo funcionan la lengua y
la comunicacion, las habilidades de estudio v las
estrategias heuristicas.

Heuristica viene de eureka y se
describe como el arte del des-
cubrimiento y de la invencion.
Esta posibilidad de resolver
problemas mediante la creativi-
dad, contribuye al aprendizaje
del inglés. He aqui algunas es-
trategias heuristicas:

« Sino se entiende una pala-
bra, es posible deducirla por
el contexto.

« Sino se sabe cdmo decir algo,
se busca apoyo en el lenguaje
gestual.

« Si hay un problema abstracto,
se puede examinar un ejem-
plo concreto.

[EARMING T [V ToGETHER

Es importante resaltar que todos estos
conocimientos, destrezas y habilidades se desa-
rrollan, existen y se manifiestan de manera estre-
cha porgue estdn intimamente relacionadas entre
sf. Para ilustrar esta interrelacion basta ver cémo,
en el caso del aprendizaje del inglés o de cualquier
lengua extranjera, el desarrollo de la competencia
comunicativa sélo es posible cuando se desarro-
llan, en forma paralela, otros saberes que el estu-
diante adquiere en las distintas dreas del curricu-
lo y que le dan contenido a sus intervenciones y
también cuando desarrolla habilidades y destrezas
para interactuar de manera natural en situaciones
escolares.



La esTrucivre de los esTandrres

En las pdginas siguientes se encuentran los cuadros de estandares para la Educacion Basica y Media. Es-
tos estdn organizados en cinco grupos de grados que corresponden, ademds, al desarrollo progresivo
de los niveles de desempefio en inglés.

Como se observa a continuacion, en cada grupo de grados se desarrollan los estdndares necesa-
rios para llevar a los estudiantes a un nivel de desempefio determinado, asf.

mﬁ/ PRIMERO A TERCERO Principiante Al

la3 Cuarto A QUINTO Basico | A2l
Basica Primaria SEXTO A SEPTIMO Basico 2 A22
Principiante Octavo A Noveno Pre intermedio | B I.1
(AT) Decimo A UnDEciMO ~ Pre intermedio2 B |.2

Antes de iniciar la lectura de los estdndares de los diversos grados, conviene examinar la manera
como éstos han sido estructurados, para observar su coherencia horizontal y vertical:

Lectura horizontal de los cuadros
En la parte superior, junto al grupo de grados, hay un estandar general. Este ofrece una descripcion

amplia de lo que las nifias, los nifios o los jdvenes colombianos deben saber y saber hacer al finalizar su paso
por ese grupo de grados. La funcién del estandar general es definir el nivel de desempefio en el idioma.

e e

[ pT——
IIL

4

TH o  —

A

El estandar general encabeza cada cuadro y utiliza personajes,a manera de
historieta, para explicar lo que los estudiantes deben saber y saber hacer.

|4



A continuacion se encuentran cinco columnas, bajo las cuales se agrupan los estandares

especificos. Las dos columnas azules de la izquierda rednen estdndares que corresponden a habilidades
de comprensién y las tres de la derecha —en marrdn— relinen aquellos relacionados con habilidades de
produccion.

Las de produccion se
subdividen en habilidades
relacionadas con la escritura
y con el uso del lenguaje
oral, tanto en la produccion
de mondlogos, como en la
conversacion.

/

Monologos

Las habilidades de
comprension se
subdividen, a su vez, en
habilidades de escucha y
de lectura.

Escucha Escritura Conversacion

+ Reconozco cuando me hablan en inglés y reacciono

* Identifico palabras relacionadas entre si sobre temas

+ Copioy transcribo palabras que

*+ Recito y canto rimas, poemas y

*+ Respondo a saludos y a despedidas. 2

de manera verbal y no verbal. 23 que me son familiares. 12 comprendo y que uso con frecuencia trabalenguas que comprendo, con « Respondo a preguntas sobre

« Entiendo cuando me saludan y se despiden de mi. 23 + Reconozco palabras y frases cortas en inglés en libros, en el salén de clase. 1 ritmo y entonacién adecuados. 1,3 c6mo me siento. 2

« Sigo instrucciones relacionadas con actividades de clase y objetos, juguetes, propagandas y lugares de mi escuela. 3  Escribo el nombre de lugares y « Expreso mis sentimientos y estados de « Uso expresiones cotidianas para
recreativas propuestas por mi profesor. 1,2+ Relaciono ilustraciones con oraciones simples. 1 elementos que reconozco en una dnimo. 1,2 expresar mis necesidades inmediatas

+ Comprendo canciones, rimas y rondas infantiles, y lo + Reconozco y sigo instrucciones sencillas,si estin iluseracion. 1 « Menciono lo que me gusta y enelaula. 1,2
demuestro con gestos y movimientos. 23 ilustradas. 12 + Respondo brevemente a las Io que no me gusta. 1,2 + Utilizo el lenguaje no verbal cuando

+ Demuestro comprension de preguntas sencills sobre mi, + Puedo predecir una historia a partir del titulo, las preguntas “qué, quién, cuindo « Describo lo que estoy haciendo. 2 no puedo responder verbalmente a
mi familia y mi entorno. 1 ilustraciones y las palabras clave. 12 ¥ dénde”,si se refieren a mi familia, * Nombro algunas cosas que preguntas sobre mis preferencias.

+ Comprendo descripciones cortas y sencillas de objetos y - Organizo la secuencia de una historia sencilla. 12 mis amigos o mi colegio. 1 puedo hacer y que no puedo hacer. 1,2 Por ejemplo, asintiendo o negando
lugares conocidos. 2+ Utlizo diagramas para organizar la informacién de * Escribo informacién personal en « Describo lo que hacen algunos con la cabeza. 23

« Identifico a las personas que participan en una cuentos cortos leidos en case. 12 formatos sencillos. 12 miembros de mi comunidad. 2 « Expreso e indico necesidades
conversacion. 3 * Disfruto la lectura como una actividad de esparcimiento + Escribo mensajes de invitacién + Uso gestos y movimientos corporales personales bisicas relacionadas

« Sigo la secuencia de un cuento corto apoyado en que me ayuda a descubrir ¢l mundo. ¥ felicitacién usando formatos para hacerme entender mejor. 2,3 con el aula. 23
imdgenes. 12 sencillos. 1,2+ Describo algunas caracteristicas * Respondo a preguntas sobre

« Entiendo Ia idea general de una historia contada + Demuestro conocimiento de las de mi mismo, de otras personas, de personas, objetos y lugares de
por mi profesor cuando se apoya en movimientos, estructuras bisicas del inglés 1 animales, de lugares y del clima. 1,2 mi entorno. 2
gestos y cambios de voz. 23 « Participo en representaciones « Pido que me repitan el mensaje

* Reconozco que hay otras personas como yo que cortas; memorizo y comprendo los cuando no lo comprendo.
se comunican en inglés. 3 parlamentos. * Participo activamente en juegos

+ Comprendo secuencias relacionadas con habitos de palabras y rondas. 13
y rutinas. 2 « Refuerzo con gestos o que digo

para hacerme entender. 3

/
En esta dltima columna,

se especifica la habilidad
para interactuar con uno o
varios hablantes.

Es muy importante recalcar que las columnas estdn separadas por razones de claridad, pero que
tienen multiples intersecciones en la préctica. Durante el aprendizaje de una lengua, la comprensidn vy la
produccion se desarrollan de forma estrecha y no aislada. Recomendamos a los docentes hacer una lec-
tura de conjunto de los estdndares para garantizar el desarrollo integral de las habilidades en las diversas
experiencias propuestas a los estudiantes.
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Lectura vertical de los cuadros

Ahora haremos una lectura vertical de los estdndares especificos, con el propdsito de sefialar

algunos criterios fundamentales acerca de su estructuracién.
Escucha

* Reconozco cuando me hablan en inglés y reacciono
de manera verbal y no verbal.

* Entiendo cuando me saludan y se despiden de mi.

« Sigo instrucciones relacionadas con actividades de clase y
recreativas propuestas por mi profesor.

* Comprendo canciones, rimas y rondas infantiles, y lo
demuestro con gestos y movimientos.

* Demuestro comprensioén de preguntas sencillas sobre mi,
mi familia y mi entorno.

» Comprendo descripciones cortas y sencillas de objetos y
lugares conocidos.

* |dentifico a las personas que participan en una
conversacion.

* Sigo la secuencia de un cuento corto apoyado en
imagenes.

* Entiendo la idea general de una historia contada
por mi profesor cuando se apoya en movimientos,
gestos y cambios de voz.

* Reconozco que hay otras personas como yo que
se comunican en inglés.

* Comprendo secuencias relacionadas con hébitos
y rutinas.

Al observar la lista de estdndares especificos agrupados bajo las columnas es importante tener

en cuenta que éstos:

® No representan etapas en el proceso de construccién de un nivel de desempefio. Es decir, no son pre-
rrequisitos para el logro de otros estdndares y, por lo tanto, no deben ser leidos en serie hacia abajo,
como si el logro de uno llevara al siguiente. Los docentes y las instituciones deberdn definir el orden
para trabajarlos y cdmo relacionarlos entre sf, con el fin de garantizar aprendizajes significativos.

® Se desarrollan e interrelacionan poco a poco, como en una espiral a través del tiempo. Por ello, hay que
desterrar la percepcion de que aparecen de manera aislada en momentos especificos del aprendizaje
y que, una vez logrados, dejan de trabajarse. Asi como sucede con el aprendizaje de la lengua materna,
muchos estandares se repiten, se afianzan y se profundizan en los diferentes grados y, lo que denota su
desarrollo secuencial en la espiral de aprendizaje, es la progresiva complejidad del lenguaje requerido y
los retos cada vez mayores que los docentes proponen, segin el nivel cognitivo de los estudiantes.

16
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Esta columna corresponde a las
habilidades de escucha y en ella
se incluyen las referencias a las
competencias comunicativas.




® En ese sentido, conviene precisar que el nimero de estandares propuesto para un grupo de grados
no puede dividirse por partes iguales (por ejemplo, seis en Segundo Grado y seis en Tercero) y que
tampoco puede pensarse en una separacidon por periodos del afio escolar claramente delimitados
para trabajar con algunos de ellos. EI' conjunto de estandares se alcanza gradual e integradamente, en

niveles de complejidad creciente.

Es importante hacer énfasis en que los estandares especificos involucran, tanto la competencia comu-
nicativa, como las habilidades y saberes descritos en las pdginas 12 y I3. Todos estos elementos reuni-
dos e interrelacionados son los que conforman las competencias bdsicas. Asf, cada enunciado deberd
leerse pensando en todos los componentes de la competencia comunicativa y también en las diversas
habilidades y saberes que entran en juego en cada caso.

Por dltimo, queremos llamar la atencidn sobre los nimeros que se encuentran al lado de muchos es-
tdndares especificos y que aluden a las diversas competencias comunicativas, (linglistica, pragmadtica y
sociolinglistica, ver definiciones en las paginas |1 y 12). En la parte inferior de cada tabla, se recuerdan
estas convenciones numéricas asf:

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Referencias
@ Competencia lingliistica @ Competencia pragmética @ Competencia sociolingtiistica

» Comprendo canciones, rimas y rondas-{nfantiles, y lo

demuestro con gestos y movimientos. 2,3

* Demuestro comprension de preguntas sencillas sobr
mi familia y mi entorno.

Esperamos que esta indicacion contribuya al trabajo del aula precisando las diversas competencias
que entran en juego, pero sin olvidar que, ademds de éstas, hay saberes y habilidades que ofrecen un con-
texto mds amplio al reto de lograr que los estudiantes se comuniquen en inglés.
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GRADOS

la3

Basica Primaria

Principiante
(AD)

En este nivel

|

Escucha

* Reconozco cuando me hablan en inglés y reacciono

de manera verbal y no verbal.

* Entiendo cuando me saludan y se despiden de mi.

» Sigo instrucciones relacionadas con actividades de clase y

recreativas propuestas por mi profesor.

» Comprendo canciones, rimas y rondas infantiles, y lo

demuestro con gestos y movimientos.

* Demuestro comprensién de preguntas sencillas sobre mi,

mi familia y mi entorno.

» Comprendo descripciones cortas y sencillas de objetos y

lugares conocidos.

* |dentifico a las personas que participan en una

conversacion.

* Sigo la secuencia de un cuento corto apoyado en

imagenes.

* Entiendo la idea general de una historia contada

por mi profesor cuando se apoya en movimientos,

gestos y cambios de voz.

* Reconozco que hay otras personas como yo que

se comunican en inglés.

» Comprendo secuencias relacionadas con hébitos

y rutinas.

Referencias

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

@ Competencia lingtiistica

Comprendo historias Desarrollo estrategias que Comprendo el lenguaje

cortas narradas en un me ayudan a entender basico sobre mi familia,

Ienguaje sencillo. algunas palabras, expresiones amigos, juegos y
y oraciones que Ieo lugares conocidos, si me
hablan despacio y con

pronunciacion clara.

Lectura

* |dentifico palabras relacionadas entre si sobre temas

2,3 que me son familiares. 1,2
2,3 * Reconozco palabras y frases cortas en inglés en libros,
objetos, juguetes, propagandas y lugares de mi escuela. 3
1,2 * Relaciono ilustraciones con oraciones simples. |
* Reconozco y sigo instrucciones sencillas, si estdn
2,3 ilustradas. 1,2
* Puedo predecir una historia a partir del titulo, las
| ilustraciones y las palabras clave. 1,2
* Sigo la secuencia de una historia sencilla. 1,2
2 « Utilizo diagramas para organizar la informacién de
cuentos cortos leidos en clase. 1,2
B * Disfruto la lectura como una actividad de esparcimiento
que me ayuda a descubrir el mundo.
1,2
2,3
3
2
@ Competencia pragmatica @ Competencia sociolingiistica
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Recurro frecuentemente

a mi lengua materna para
demostrar comprension
sobre lo que leo o me dicen.

@

o

T

-

Escritura

* Copio y transcribo palabras que

comprendo y que uso con frecuencia

en el salén de clase.

* Escribo el nombre de lugares y
elementos que reconozco en una
ilustracion.

* Respondo brevemente a las
preguntas “qué, quién, cuando

y donde”, si se refieren a mi familia,

mis amigos o mi colegio.

* Escribo informacion personal en
formatos sencillos.

* Escribo mensajes de invitacion
y felicitacién usando formatos
sencillos.

* Demuestro conocimiento de las
estructuras basicas del inglés.

Hablo en inglés, con palabras
y oraciones cortas y aisladas,
para expresar mis ideas y
sentimientos sobre temas del
colegio y mi familia.

\

* Recito y canto rimas, poemas y

Participo en conversaciones
con pronunciacion clara y
buena entonacion.

23

Monélogos

trabalenguas que comprendo, con

| ritmo y entonacién adecuados. 1,3
* Expreso mis sentimientos y estados
de 4dnimo. o2
| * Menciono lo que me gusta y
lo que no me gusta. 1,2
* Describo lo que estoy haciendo. 2

* Nombro algunas cosas que

| puedo hacer y que no puedo hacer. |,2

* Describo lo que hacen algunos
1,2 miembros de mi comunidad.

* Uso gestos y movimientos corporales

para hacerme entender mejor.

2,3

1,2 * Describo algunas caracteristicas

de mi mismo, de otras personas, de

| animales, de lugares y del clima. 1,2

* Participo en representaciones

cortas; memorizo y comprendo los

parlamentos.

1,2

Empiezo a estructurar

mis escritos; estoy aprendiendo
a leer y escribir en mi lengua
materna. Por lo tanto, mi nivel de

Conversacion

* Respondo a saludos y a despedidas.

* Respondo a preguntas sobre
cémo me siento.

* Uso expresiones cotidianas para
expresar mis necesidades inmediatas
en el aula.

* Utilizo el lenguaje no verbal cuando
no puedo responder verbalmente a
preguntas sobre mis preferencias.
Por ejemplo, asintiendo o negando
con la cabeza.

* Expreso e indico necesidades
personales basicas relacionadas
con el aula.

* Respondo a preguntas sobre
personas, objetos y lugares de
mi entorno.

* Pido que me repitan el mensaje
cuando no lo comprendo.

* Participo activamente en juegos
de palabras y rondas.

* Refuerzo con gestos lo que digo
para hacerme entender.

inglés es mas bajo.

2

1,2

2,3

2,3



Ademis de
lo que logré
en el nivel
anterior, en
4 a 5 este nivel
Basica Primaria \
Basico |
(A 2.1)
Escucha

* Sigo atentamente lo que dicen mi profesor y mis
compafieros durante un juego o una actividad.

Participo en juegos y actividades siguiendo instrucciones
simples.
Identifico los nombres de los personajes y los eventos

principales de un cuento leido por el profesor y apoyado
en imdgenes, videos o cualquier tipo de material visual.

Reconozco algunos estados de dnimo a través del tono o
volumen de voz en una historia leida por el profesor o
en una grabacion.

Identifico de quién me hablan a partir de su descripcion
fisica.
Comprendo informacién personal proporcionada por

mis compafieros y mi profesor.

Identifico objetos, personas y acciones que me son

conocidas en un texto descriptivo corto leido por

el profesor.

* |dentifico la secuencia de las acciones y las asocio con
los momentos del dia, cuando alguien describe su rutina
diaria.

* Memorizo y sigo el ritmo de canciones populares de

paises angloparlantes.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Referencias
@ Competencia lingtiistica

Comprendo textos cortos,
sencillos e ilustrados
sobre temas cotidianos,

jsonales y literarios. \ /
S L%
o = f

2,3

1,2

@ Competencia pragmatica

20

Comprendo cuentos
cortos o lo que me dice
mi profesor en clase.

Lectura

* Asocio un dibujo con su descripcién escrita.

» Comprendo descripciones cortas sobre personas,
lugares y acciones conocidas.

* Ubico en un texto corto los lugares y momentos en
que suceden las acciones.

* |dentifico las acciones en una secuencia corta de
eventos.

* Utilizo grificas para representar la informacién mas
relevante de un texto.

* Utilizo el diccionario como apoyo a la comprension
de textos.

* |dentifico elementos culturales como nombres
propios y lugares, en textos sencillos.

* Leo y entiendo textos auténticos y sencillos sobre
acontecimientos concretos asociados a tradiciones
culturales que conozco (cumpleanos, navidad, etc.).

* Reconozco, en un texto narrativo corto, aspectos como
qué, quién, cuando y dénde.

* Participo en juegos de blsqueda de palabras
desconocidas.

Participo en conversaciones
cortas usando oraciones
con estructuras predecibles.

@ Competencia sociolingtistica



Mi vocabulario se limita a

-

Hablo de mi, de mis
compafieros y de
nuestras actividades
cotidianas con oraciones
simples, encadenadas
légicamente y a veces
memorizadas. Aun se me
dificulta hablar de temas
que se salen de mi rutina
familiar o escolar.

Mi pronunciacién
es comprensible y

hablo de manera
lenta y pausada.

/

Escribo pequefios textos
sencillos sobre temas de
mi entorno.

temas y referentes
cercanos y conocidos.

Escritura

* Escribo sobre temas de mi

Monélogos

Me describo a mi o a otra persona

Conversacion

Respondo a preguntas personales

interés. 2 conocida, con frases simples y como nombre, edad, nacionalidad
* Escribo descripciones y cortas, teniendo en cuenta su edad y direccién, con apoyo de
narraciones cortas basadas en y sus caracteristicas fisicas. 1,2,3 repeticiones cuando sea necesario. |,2
una secuencia de ilustraciones. 2 * Uso oraciones cortas para decir * Puedo saludar de acuerdo con la
* Escribo tarjetas con mensajes lo que puedo o no puedo hacer. 1,2 hora del dia, de forma natural y
cortos de felicitacion o invitacién. 1,2,3 * Deletreo palabras que me son apropiada. 2,3
* Describo los rasgos personales conocidas. | * Saludo cortésmente de acuerdo
de gente de mi entorno. 1,2 * Expreso en una palabra o frase con la edad y rango del
* Enlazo frases y oraciones corta, cdmo me siento. 1,2 interlocutor. 2,3
usando conectores que expresan * Digo un texto corto memorizado * Solicito a mi profesor y a mis
secuencia y adicién. 1,2 en una dramatizacién, ayuddndome compafieros que me aclaren una
* Escribo textos cortos que con gestos. 3 duda o me expliquen algo sobre
describen mi estado de dnimo * Describo con oraciones simples lo que hablamos. 2,3
y mis preferencias. 1,2 el clima y determino la ropa * Pido y acepto disculpas de forma
* Uso adecuadamente estructuras necesaria, seglin corresponda. 2,3 simple y cortés. 2,3
y patrones gramaticales de uso * Recito un trabalenguas sencillo o * Sigo y doy instrucciones bésicas
frecuente. 1,2 una rima, o canto el coro de una cuando participo en juegos
* Verifico la ortografia de las cancion. 1,3 conocidos. 1,2
palabras que escribo con * Hablo de las actividades que * Mantengo una conversacién simple
frecuencia. | realizo habitualmente. 1,2 en inglés con un compafiero cuando
* Escribo pequefias historias que * Busco oportunidades para usar desarrollo una actividad de aula. 1,2
me imagino. 1,2,3 lo que sé en inglés. 3 * Pregunto y respondo sobre las
* Puedo hablar de cantidades y caracteristicas fisicas de objetos
contar objetos hasta mil. 1,2 familiares. 1,2
* Respondo preguntas sobre mis
gustos y preferencias. 1,2
* Puedo cortésmente llamar la
atenciéon de mi profesor con una
frase corta. 1,2,3
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Ademis de
lo que logré
en el nivel
anterior, en

GRADOS

6a’7

Basica Secundaria

Basico 2
(A 2.2)

Escucha

» Comprendo informacién basica sobre temas
relacionados con mis actividades cotidianas y con
mi entorno.

Comprendo preguntas y expresiones orales que se
refieren a mi, a mi familia, mis amigos y mi entorno.
Comprendo mensajes cortos y simples relacionados

con mi entorno y mis intereses personales y académicos.

Comprendo y sigo instrucciones puntuales cuando
éstas se presentan en forma clara y con vocabulario
conocido.

Comprendo una descripcion oral sobre una situacién,
persona, lugar u objeto.

Identifico el tema general y los detalles relevantes

en conversaciones, informaciones radiales o

exposiciones orales.
Comprendo la idea general en una descripcién y
en una narracién.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
Referencias
@ Competencia lingtiistica

Comprendo textos cortos
de cierta dificultad sobre
actividades cotidianas, de mi
interés, sobre otras asignaturas

este nivel y mi entorno social. K
N Y, )

2,3

1,2,3

1,2,3

1,2,3

1,2,3

2

@ Competencia pragmatica
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Escucho un texto oral

y, si me resulta familiar,
comprendo la informacién
mds importante.

Lectura

* Comprendo instrucciones escritas para llevar a
cabo actividades cotidianas, personales y
académicas.
» Comprendo textos literarios, académicos y de
interés general, escritos con un lenguaje sencillo.
* Puedo extraer informacion general y especifica de un
texto corto y escrito en un lenguaje sencillo.
* Comprendo relaciones establecidas por palabras como

Sostengo conversaciones
rutinarias para saludar,
despedirme, hablar del clima
o de cdmo me siento.

and (adicion), but (contraste), first, second... (orden temporal),

en enunciados sencillos.

*Valoro la lectura como un habito importante de
enriquecimiento personal y académico.

* Identifico el significado adecuado de las palabras en
el diccionario segun el contexto.

* Aplico estrategias de lectura relacionadas con el
propésito de la misma.

* |dentifico en textos sencillos, elementos culturales
como costumbres y celebraciones.

* Identifico la accién, los personajes y el entorno en
textos narrativos.

@ Competencia sociolingtistica



También sostengo
mondlogos donde
hago presentaciones
breves y explico

de manera sencilla
mis preferencias,
actividades y otros
temas relacionados
con mi entorno e
intereses.

~

Escritura

* Describo con frases cortas personas,
lugares, objetos o hechos relacionados
con temas y situaciones que me son
familiares. 1,2
Escribo mensajes cortos y con
diferentes propositos relacionados

con situaciones, objetos o personas

de mi entorno inmediato. 1,2
Completo informacién personal

basica en formatos y documentos
sencillos. 1,2
Escribo un texto corto relativo a

mi, a mi familia, mis amigos, mi

entorno o sobre hechos que me

son familiares. 1,2
Escribo textos cortos en los

que expreso contraste, adicion,

causa y efecto entre ideas. 1,2
Utilizo vocabulario adecuado

para darle coherencia a

mis escritos. 1,2

Expreso mis ideas, sensaciones
y sentimientos con oraciones

cortas y claras y una
pronunciacion
comprensible.

Mondlogos

* Describo con oraciones simples
a una persona, lugar u objeto
que me son familiares aunque,
si lo requiero, me apoyo en apuntes
o en mi profesor.

Doy instrucciones orales sencillas
en situaciones escolares, familiares
y de mi entorno cercano.

Establezco comparaciones entre
personajes, lugares y objetos.

Expreso de manera sencilla lo
que me gusta y me disgusta
respecto a algo.

Narro o describo de forma
sencilla hechos y actividades
que me son familiares.

Hago exposiciones muy breves,
de contenido predecible y
aprendido.

Describo con oraciones simples

mi rutina diaria y la de otras
personas.
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Escribo textos cortos que narran
historias y describen personas y
lugares que imagino o conozco. Mi
ortografia es aceptable aunque
cometo errores en palabras que no
/ uso con frecuencia.

El lenguaje que domino me
permite tratar temas cotidianos o
sobre los que tengo conocimiento,
pero es normal que cometa
algunos errores bisicos.

Conversacion

* Respondo con frases cortas a

preguntas sencillas sobre temas

que me son familiares. 1,2,3
* Solicito explicaciones sobre
situaciones puntuales en mi
escuela, mi familia y mi entorno
cercano. 1,2,3
Participo en situaciones comunicativas
cotidianas tales como pedir favores,

.

disculparme y agradecer. 2,3
* Utilizo codigos no verbales como
gestos y entonacion, entre otros. 3

.

Formulo preguntas sencillas

sobre temas que me son familiares
apoyandome en gestos y

repeticion. 1,3
Hago propuestas a mis

.

compaferos sobre qué hacer,
dénde, cuando o como. 1,2

.

Inicio, mantengo y cierro una
conversacion sencilla sobre un
tema conocido. 1,2,3



Cuando me hablan sobre lo _——_
que hago en la escuela o en mi

tiempo libre, comprendo las que expreso opiniones e
ideas generales si el lenguaje intercambio informacién
es claro. sobre temas personales
o de mi vida diaria.

Participo en
conversaciones en las

Ademas de Leo y comprendo

M lo que logré textos narrativos

en el nivel _— y descriptivos

8 a 9 anterior, en O narraciones y

este nivel \ descripciones de

Basica Secundaria diferentes fuentes

sobre temas que

me son familiares, y

Pre intermedio | comprendo textos

argumentativos

(B I. I) cortos y sencillos.
Escucha

* Sigo las instrucciones dadas en clase para
realizar actividades académicas.

Entiendo lo que me dicen el profesor y mis
comparieros en interacciones cotidianas dentro
del aula, sin necesidad de repeticion.

Identifico ideas generales y especificas en textos
orales, si tengo conocimiento del tema y del
vocabulario utilizado.

Reconozco los elementos de enlace de un texto
oral para identificar su secuencia.

Muestro una actitud respetuosa y tolerante al
escuchar a otros.

Identifico diferentes roles de los hablantes que
participan en conversaciones de temas relacionados
con mis intereses.

Utilizo mi conocimiento general del mundo para

comprender lo que escucho.

* Infiero informacién especifica a partir de un
texto oral.

* Identifico la informacién clave en conversaciones
breves tomadas de la vida real, si estain acompafiadas
por imagenes.

* Reconozco el propésito de diferentes tipos de

textos que presentan mis compafieros en clase.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
Referencias
@ Competencia lingtiistica

%3

2,3

2

@ Competencia pragmatica
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Lectura

¢ Identifico iniciacion, nudo y desenlace en
una narracion.

* Reconozco el propésito de una descripcion en
textos narrativos de mediana extension.

* Identifico puntos a favor y en contra en un texto
argumentativo sobre temas con los que estoy
familiarizado.

» Comprendo relaciones de adicién, contraste,
orden temporal y espacial y causa-efecto entre
enunciados sencillos.

* Identifico la recurrencia de ideas en un
mismo texto.

* Identifico relaciones de significado expresadas en
textos sobre temas que me son familiares.

* Represento, en forma grafica, la informacion que
encuentro en textos que comparan y contrastan
objetos, animales y personas.

*Valoro la lectura como una actividad importante
para todas las dreas de mi vida.

* Comprendo la informacién implicita en textos
relacionados con temas de mi interés.

* Diferencio la estructura organizativa de textos
descriptivos, narrativos y argumentativos.

* Identifico elementos culturales presentes en
textos sencillos.

@ Competencia sociolingtistica



Hago presentaciones breves
para describir, narrar, justificar y
explicar brevemente hechos y

procesos, también mis suefios,
esperanzas y ambiciones.

Escritura

Escribo narraciones sobre experiencias
personales y hechos a mi alrededor. [,2
Escribo mensajes en diferentes

formatos sobre temas

de mi interés. 1,2
Diligencio efectivamente

formatos con informacién personal. 2,3
Contesto, en forma escrita,

preguntas relacionadas con

textos que he leido. 1,2
Produzco textos sencillos

con diferentes funciones (describir,
narrar, argumentar) sobre temas
personales y relacionados con otras
asignaturas. 1,2
Parafraseo informacién que

leo como parte de mis actividades
académicas. 1,2
Organizo parrafos coherentes

cortos, teniendo en cuenta

elementos formales del lenguaje

como ortografia y puntuacion. 1,2
Uso planes representados

en mapas o diagramas para

desarrollar mis escritos. 2
Ejemplifico mis puntos de

vista sobre los temas que escribo. 1,2
Edito mis escritos en clase,

teniendo en cuenta reglas de

ortografia, adecuacion del vocabulario

y estructuras gramaticales. 1,2,3

es clara pero ain cometo
errores y tengo acento

Escribo textos
expositivos sobre

Mi pronunciacion

extranjero. mis intereses, con una
/ ortografia y puntuacién
aceptables.
Mondlogos

* Hago presentaciones cortas

y ensayadas sobre temas cotidianos

y personales. 1,2
* Narro historias cortas
enlazando mis ideas de manera
apropiada. 2
Expreso mi opinién sobre

asuntos de interés general

para mi y mis comparieros. 1,2.3
* Explico y justifico
brevemente mis planes y acciones. 1,2

Hago descripciones sencillas

sobre diversos asuntos cotidianos

de mi entorno. 1,2
Hago exposiciones

ensayadas y breves sobre

alglin tema académico de mi interés. 2

Expreso mis opiniones,

gustos y preferencias sobre temas

que he trabajado en clase, utilizando
estrategias para monitorear mi
pronunciacion. 1,2,3
Uso un plan para exponer

temas relacionados con el entorno

académico de otras asignaturas. 2
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temas de mi entorno y

En mis redacciones uso el vocabulario

——— vy lagramitica que conozco con cierta

precision, pero cuando trato temas que
no conozco o expreso ideas complejas,

/

Conversacion

* Participo en una
conversacién cuando mi interlocutor
me da el tiempo para pensar mis
respuestas. 1,2

Converso con mis

comparieros y mi profesor sobre
experiencias pasadas y planes

futuros. 1,2

Me arriesgo a participar en
una conversaciéon con mis
comparieros y mi profesor. 2,3

Me apoyo en mis
conocimientos generales del
mundo para participar en una
conversacion.

Interactio con mis
comparieros y profesor para
tomar decisiones sobre temas
especificos que conozco.

Uso lenguaje formal o
informal en juegos de rol
improvisados, seglin el contexto. 2,3

Monitoreo la toma de

turnos entre los participantes en
discusiones sobre temas preparados
con anterioridad. 1,2,3

Demuestro que reconozco
elementos de la cultura extranjera
y los relaciono con mi cultura. 3

cometo errores.



Ademas de Participo en conversaciones en las También puedo iniciar un Aunque mi acento
lo que logré que puedo explicar mis opiniones tema de conversacion y es extranjero, mi

en el nivel e ideas sobre temas generales, mantener la atencionde = pronunciacién es
| 0 a 11 anterior, en personales y abstractos. mis interlocutores; cuando clara y adecuada.
este nivel hablo, mi discurso es
Media \ ) sencillo y coherente.
Pre intermedio 2
(B 1.2)
Escucha Lectura
* Entiendo instrucciones para ejecutar * |dentifico palabras clave dentro del texto que me
acciones cotidianas. 1,2 permiten comprender su sentido general. 1,2
* |dentifico la idea principal de un texto oral cuando tengo * |dentifico el punto de vista del autor. 2
conocimiento previo del tema. 2 » Asumo una posicion critica frente al punto de
* |dentifico conectores en una situacion de habla vista del autor.
para comprender su sentido. 1,2 * |dentifico los valores de otras culturas y eso me
* |dentifico personas, situaciones, lugares y el tema en permite construir mi interpretacion de su identidad.
conversaciones sencillas. 2,3 *Valoro la lectura como un medio para adquirir
* |dentifico el propésito de un texto oral. 2 informacion de diferentes disciplinas que amplian mi
* Muestro una actitud respetuosa y tolerante cuando conocimiento.
escucho a otros. * Utilizo variedad de estrategias de comprensién de
* Utilizo estrategias adecuadas al propésito y al tipo de lectura adecuadas al propésito y al tipo de texto. 2
texto (activacion de conocimientos previos, apoyo en * Analizo textos descriptivos, narrativos y
el lenguaje corporal y gestual, uso de imagenes) para argumentativos con el fin de comprender las
comprender lo que escucho. 2,3 ideas principales y especificas. 2
» Comprendo el sentido general del texto oral aunque no * Hago inferencias a partir de la informacion en un texto. 2
entienda todas sus palabras. 1,2,3 * En un texto identifico los elementos que me permiten
* Me apoyo en el lenguaje corporal y gestual del hablante apreciar los valores de la cultura angloparlante. 2,3
para comprender mejor lo que dice. 3 » Comprendo variedad de textos informativos
* Utilizo las imagenes e informacién del contexto de provenientes de diferentes fuentes. 2
habla para comprender mejor lo que escucho. 3
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
Referencias

@ Competencia lingtiistica @ Competencia pragmatica @ Competencia sociolingtistica
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Escribo textos que explican
mis preferencias, decisiones
y actuaciones.

Con mi vocabulario trato temas generales,
aunque recurro a estrategias para hablar de
hechos y objetos cuyo nombre desconozco.

Manejo aceptablemente normas lingiiisticas, con

algunas interferencias de mi lengua materna.

En interacciones
con hablantes
— nativos de inglés
reconozco

elementos propios
de su culturay
puedo explicarlos a
mis compaiieros.

Comprendo textos de diferentes
tipos y fuentes sobre temas de
interés general y académico.
Selecciono y aplico estrategias de
lectura apropiadas para el texto y

la tarea. \

Escritura

* Estructuro mis textos teniendo
en cuenta elementos formales del
lenguaje como la puntuacion, la
ortografia, la sintaxis, la coherencia
y la cohesion.

* Planeo, reviso y edito mis escritos
con la ayuda de mis compafieros
y del profesor.

* Expreso valores de mi cultura a
través de los textos que escribo.

* Escribo diferentes tipos de
textos de mediana longitud y
con una estructura sencilla
(cartas, notas, mensajes, correos
electronicos, etc.).

* Escribo resiimenes e informes
que demuestran mi conocimiento
sobre temas de otras disciplinas.

* Escribo textos de diferentes
tipos teniendo en cuenta a mi
posible lector.

*Valoro la escritura como un medio
de expresion de mis ideas y
pensamientos, quién soy y qué
sé del mundo.

* Escribo textos a través de los
cuales explico mis preferencias,
decisiones o actuaciones.

* Escribo textos expositivos sobre
temas de mi interés.

1,2

1,2

2,3

1,2,3

1,2

1,2,3

Monélogos

Narro en forma detallada

experiencias, hechos o historias

de mi interés y del interés de mi
audiencia. 1,2
Hago presentaciones orales
sobre temas de mi interés y
relacionados con el curriculo
escolar. 2,3
Utilizo un vocabulario apropiado

para expresar mis ideas con claridad
sobre temas del curriculo y de mi
interés. 1,2
Puedo expresarme con la
seguridad y confianza propios de
mi personalidad.

Utilizo elementos metalingtiisticos
como gestos y entonacion para
hacer mas comprensible lo que
digo. 2,3
Sustento mis opiniones, planes y
proyectos. 2
Uso estrategias como el parafraseo

para compensar dificultades en la
comunicacion. 2
Opino sobre los estilos de vida de

la gente de otras culturas,

apoyandome en textos escritos y

orales previamente estudiados. 2,3
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Conversacion

* Participo espontaneamente en
conversaciones sobre temas de mi
interés utilizando un lenguaje claro
y sencillo. 1,2
Respondo preguntas teniendo
en cuenta a mi interlocutor y
el contexto. 1,2
Utilizo una pronunciacién
inteligible para lograr una
comunicacién efectiva. 1,3
Uso mis conocimientos previos
para participar en una conversacion.
Describo en forma oral mis
ambiciones, suefios y esperanzas
utilizando un lenguaje claro y
sencillo. 1,2
Uso lenguaje funcional para discutir
alternativas, hacer recomendaciones
y negociar acuerdos en debates
preparados con anterioridad. 2
Utilizo estrategias que me
permiten iniciar, mantener y
cerrar una conversacion sencilla
sobre temas de mi interés, de una
forma natural. 1,2



Recomendnciones pare
apropiacion ae los eslindnres

Las consideraciones que presentamos a conti-
nuacién pretenden ofrecer algunas orientacio-
nes acerca de la ensefianza del inglés, con el fin de
enriqguecer las posibilidades de apropiacion de los
estdndares en el contexto escolar.

El proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera

Los nifos, las nifias y los jovenes que ini-
cian el aprendizaje de una nueva lengua poseen la
experiencia de ser aprendices de su lengua ma-
terna. Aprender una lengua extranjera tiene simi-
litudes y diferencias con ese primer aprendizaje.

La adquisicién de una lengua extranjera es
un proceso inconsciente que lleva a los estudian-
tes a elaborar conocimientos en forma espon-
tdnea; el aprendizaje, en cambio, es un proceso
consciente, mediante el cual se aprende un nuevo
cédigo linglistico que puede ponerse en prdctica
en contextos reales de comunicacion.

Tanto la adquisicion como el aprendizaje
del inglés pueden tener lugar en el aula, un espacio
ideal para que los aprendices creen situaciones de
su interés, tengan contacto con una informacion
comprensible, con contextos lingtisticos basados
en sus propias experiencias y con la deduccion de
reglas mediante la exposicidn de mensajes que las
contengan.
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Se recomienda a los docentes tener en

cuenta que:

®Los aprendices de una lengua extranjera utili-
zan estrategias similares a las empleadas cuando
aprenden la lengua materna como, por ejemplo,
la sobre-generalizacién y la transferencia.

SoRRY 7 _

a3
iy
"

‘_
7
Mientras aprendemos otra lengua, _;.
usamos recursos como la sobre-
generalizacion y la transferencia.

La primera nos permite aplicar

una regla que conocemos a todos

los casos, asi no siempre funcione

0 sea correcta. Por ejemplo, al conjugar el verbo to go en pasado,
generalizamos la regla de conjugacion de los verbos regulares:
“verbo + ed"y decimos “/ goed” en lugar de decir“/ went".

-
-

La transferencia nos lleva a trasladar conocimientos de nuestra
lengua a la otra que estamos aprendiendo. Por ejemplo, decimos
“actually’, creyendo que significa “actualmente’, aunque, en in-
glés, su significado sea “en realidad”.

®las dos lenguas, la materna y la extranjera, se
desarrollan en etapas predecibles vy las estrate-
gias de adquisicidon de una y otra son similares
de muchas maneras, en especial cuando los ha-
blantes participan en situaciones de comunica-
cion en inglés.
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¢ En el aprendizaje de la lengua extranjera se pre-
senta interferencia de la lengua materna. Este
dltimo aspecto explica por qué, en el logro de
los niveles de desempefio descritos en estos es-
tdndares, se acepta y da lugar a la interferencia
de la lengua materna.

La relacion entre el desarrollo
cognitivo y el aprendizaje de
una lengua extranjera

Aungue todos los individuos pueden
aprender otra lengua a cualquier edad, los estadios
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de desarrollo cognitivo, estrechamente ligados a la
edad de los nifios y las nifas, tienen particular
relevancia en la planeacidon de los procesos de
aprendizaje de una lengua extranjera. No se pue-
den esperar ciertos usos de la lengua extranjera
en situaciones en las cuales el desarrollo cognitivo
del individuo aun no lo permite. Por ejemplo, es
imposible pretender que los estudiantes expre-
sen inferencias, si todavia no pueden hacerlo en
su propio idioma.

En la formulacion de los estandares se tu-
vieron en cuenta, tanto las etapas de desarrollo
cognitivo de los estudiantes, como los estadios
de desarrollo de la lengua materna en cada edad.
Los estandares estdn concebidos para que los
niveles de desempefo iniciales se trabajen du-
rante la escuela Basica Primaria, y por lo tanto, se
relacionan con el grado de desarrollo cognitivo
y con el de la lengua materna que se da durante
esa etapa. Si el estudio del inglés se inicia a una
edad mds avanzada, serd necesario que cada ins-
titucion ajuste los estandares a la edad y al nivel
cognitivo de sus alumnos.

Para ser consistentes en este aspecto,
los estandares presentan temas y relaciones
con los que los estudiantes ya estdn familiariza-
dos en su primera lengua. Es importante tener
en cuenta que, a medida que el desarrollo cog-
nitivo es mayor, aumentan también los niveles
de complejidad y abstraccion en el discurso y
por esa razon:

® En el nivel principiante se hace mayor énfasis en
las funciones demostrativas del discurso.



®En los niveles bdsicos se busca fortalecer el do-
minio de funciones expositivas y narrativas.

® En los dltimos grados se busca fortalecer el
dominio de funciones analiticas y argumentati-
vas, aunque no con el mismo nivel de su lengua
materna.
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La predisposicidn natural que tenemos los
seres humanos para adquirir la lengua materna en
la infancia es una ventaja para la asilimacion de
una lengua extranjera. Desde el punto de vista
auditivo, fonatorio, neuroldgico y bioldgico, los ni-
fos poseen todo lo necesario para adquirir una o
mas lenguas extranjeras. De igual forma, muestran
enorme motivacion e interés en el aprendizaje de
otra lengua, pues en ellos existen un deseo natural
por comunicarse y un gran placer por jugar con
nuevos codigos.

Por todas estas razones resulta impor
tante que, al definir los procesos de ensefianza
y aprendizaje del inglés para la Educacion Bdsica
Primaria, los docentes tengan en cuenta las ca-
racteristicas de los nifios v las nifias. Su necesidad
de moverse, sus breves periodos de atencion y
concentracidn y su motivacidon para aprender a
través de experiencias significativas se constituyen
en retos para hacer de la ensefianza del inglés un
trabajo creativo y enriquecedor. Debido a que los
nifios son espontdneos y no tienen inhibiciones ni
temor a equivocarse, prestan mayor atencion al
significado que a la forma del lenguaje y eso les
permite “arriesgarse” a utilizar la nueva lengua, asi
no dominen todos sus elementos formales.

De otra parte, conviene precisar que la
ensenanza del inglés en la primaria debe vincularse
y apovyar los procesos de adquisicidn de la lengua
materna y no al contrario.Al hablar de bilingtismo
en nuestro contexto nos referimos al desarrollo
de la lengua extranjera, que es posterior al de
la lengua materna, cualquiera que ésta sea. Por
ello es recomendable que los temas tratados vy las



relaciones que se establezcan respeten el proceso
de aprendizaje de la lengua materna y que pres-

ten especial cuidado al desarrollo de dicha lengua
en los nifios. En otras palabras, la ensefianza de la
lengua extranjera no puede hacerse en detrimen-
to de la adquisicion de la lengua materna.

El tiempo de contacto
con la lengua en la escuela

Sabemos que en muchas instituciones del
pais, el aula y el entorno escolar son los Unicos
espacios disponibles para el uso del inglés y que
el tiempo de contacto de los estudiantes con el
idioma es limitado. Estas condiciones plantean el
gran desafio de aprovechar al mdximo todas las
oportunidades que se tengan al alcance.

En la Educacion Bdsica Primaria, algunas
instituciones cuentan con una hora semanal para
la ensefianza del inglés y también hay otras en las
cuales todavia no se le asigna tiempo. Aunque las
Secretarfas de Educacidn y las instituciones irdn
decidiendo, segin sus posibilidades, la manera de
realizar este trabajo en la primaria, el disefio de
los estdndares se inicia desde Primer Grado con
el fin de proponer metas a largo plazo para las
nifias y los nifios colombianos. Mediante un pro-
ceso de equipo, en el cual se brindard formacién y
acompafiamiento, tanto a los docentes como a las
instituciones, serd posible, paulatinamente, formar
nuevas generaciones que logren comunicarse en
este idioma.

En la escuela Secundaria y en la Media, la
ensefanza del inglés cuenta con un promedio de
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dos a cuatro horas semanales. Esta intensidad ho-
raria permite alcanzar los estdndares vy, por ello,
es crucial aprovechar al mdaximo el tiempo de
clase proponiendo actividades pedagdgicas ade-
cuadas y valiéndose de multiples recursos que
respondan a las necesidades de los estudiantes
y a los objetivos propuestos por los docentes. Asf
mismo, recomendamos explorar todas las posibi-
lidades que ofrece el mundo de hoy, utilizando los
medios de comunicacion, la musica y la internet,
entre otros, que resultan tan cercanos a la pobla-
cién mds joven.

La integracion de proyectos y actividades
transversales en el dmbito escolar brinda tam-
bién innumerables ocasiones para leer; escribir e
investigar en diversas dreas como las ciencias, la
informadtica, el arte y las matemdticas. De esta for-
ma, mientras realizan una practica real de la nueva
lengua, los estudiantes irdn descubriendo las posi-
bilidades que ofrece el inglés como herramienta

para ampliar su mundo y sus conocimientos.




Los esTandares en
/mefw cofidiana

uando llega el momento de trabajar con

los estdndares en la préctica, surgen muchas
preguntas en los docentes. Para animarlos en la
creacion de sus propias propuestas, presentamos
a continuacidon experiencias valiosas que fueron
realizadas por algunos colegas en diversas insti-
tuciones educativas, durante la etapa experimen-
tal de este proyecto. Es importante resaftar que
nuestra intencidn al recoger estos testimonios es
motivar a los lectores a desplegar su propia crea-
tividad en el trabajo cotidiano.

La puesta en marcha de
los estandares de inglés

GraDO: Segundo
NIVEL DE DESEMPENO: Principiante (Al)

La experiencia que relatamos nos permitio:

* Reflexionar sobre el papel del inglés en el cole-
gio y en la comunidad.

* Explorar formas de determinar los contenidos
temdticos de inglés.

* Relacionar los contenidos temdticos de inglés
con los de otras dreas.

* Explorar formas de determinar los logros para
un periodo académico.
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Varias cabezas piensan mejor

Dado que los estandares estan organiza-
dos por grupos de grados, mis colegas y yo, en-
cargados de ensefiar inglés de Primero a Tercero,
reflexionamos sobre las implicaciones que éstos
tenfan en nuestra programacion actual y sobre
los ajustes necesarios para lograr que los estu-
diantes los alcanzaran en el tiempo disponible.
De esa primera reflexién surgieron preguntas
como:

* ;Qué papel desempefia el inglés en la forma-
cién de los estudiantes de nuestra institucion?

* ;Como las metas establecidas para la ensefian-
za del inglés apoyan el curriculo del colegio y
cdmo, a su vez, el curriculo apoya el logro de las
metas de inglés?

La respuesta a esas preguntas tenia im-
pacto en el PEl'y, por eso, la tarea involucraba a
toda la comunidad. Entonces convocamos a los
docentes de inglés y a los de otras dreas, a los di-
rectivos, a los representantes de los estudiantes v
a sus familias para conversar sobre la importancia
de aprender inglés en nuestro colegio. Entre to-
dos decidimos que valia la pena y discutimos qué
fbamos a hacer para lograrlo.



iManos a la obra!

Al leer y revisar en grupo los estandares
de inglés, confirmamos que éstos apuntaban al
desarrollo de competencias y habilidades y que
nosotros tenfamos toda la autonomia para elegir
nuestros propios temas, de acuerdo con el con-
texto sociocultural y con las caracteristicas parti-
culares de nuestros estudiantes. Para definir esos
temas, volvimos a hacernos mds preguntas:

* ;Queremos que la clase de inglés se apoye en
temdticas que se trabajan en otras dreas o disci-
plinas? ;Con qué dreas y cdmo?

* ;Podemos establecer una relacidon clara en la
secuencia de las temdticas entre Primero y Ter-
cero!

* ;Las nociones que vamos a desarrollar ya han
sido trabajadas en la lengua materna?

Como trabajdbamos con nifios entre Pri-
mero Yy Tercer grados, fue necesario determinar
las nociones que ellos deberfan conocer al termi-
nar Tercero, lo que nos llevd a la siguiente lista:

Greetings, me and my family, my school, my classroom, animals,
my body/ my face, my house, clothing, food, days of the week,
months of the year, my community (professions and people),
age, colors, sizes, nationality, feelings, courtesy forms, numbers,
the alphabet, leisure time activities, sports, celebrations and ho-
lidays, weather, notices, announcements for common situations
(restrooms), postcards, personal letters, means of transportation,
the park, my toys, rhymes, chants and songs, tongue twisters,
drama, commands, classroom objects, places in my city, games,
countries.

Trabajar con los temas

A partir de esta lista, tomamos la decision
de cudles nociones eran las mds adecuadas para
cada grado y, como encargados de Segundo, deci-
dimos concentrarnos en las siguientes:

My community (professions and people), clothing, leisure time ac-
tivities, sports, celebrations and holidays, weather, notices, means
of transportation.

Para integrar la clase de inglés al curriculo
escolar, buscamos establecer posibles relaciones
entre las nociones que escogimos para trabajar
en cada periodo y las dreas de naturales y sociales.
Este ejercicio nos ayudd a ver todas las oportuni-
dades que tenlamos de hacer proyectos conjun-
tos, los cuales se ilustran en la tabla No. 3:

Tabla No. 3
INGLES CiENCIAS CieNcIAS
NATURALES SOCIALES
* My community * Padres e * Mi comunidad:
* Notices hijos su gente y sus
oficios v
* Means of * Medios de
transportation transporte v
* Leisure time activities * Actividades de
esparcimiento v
: SCPCI)rtt)S ‘ : E Cuerpo * Deportes v
elebrations umano « Celebraciones v
: \E\I/Othfg * Laropav’
eather - El clima v/




Analizar un poco mas las competencias

Ya tenfamos claro el eje temdtico para
cada perfodo, pero ahora necesitdbamos definir
los logros que esperdbamos de cada estudiante.
En otras palabras, requerfamos determinar lo que
los nifios debfan saber sobre la lengua y lo que
esperdbamos que pudieran comunicar con ella.
Era necesario concretar cada logro, para especifi-
car todas las competencias que debiamos trabajar.
Como sablfamos que las competencias integran co-
nocimientos, actitudes, disposiciones v habilidades,
miramos como se iban relacionando en cada caso.

En el elemplo resumido en la parte de abajo se ve
como, a partir de un logro del primer periodo, pu-
dimos definir lo que los nifios debian saber sobre la
lengua y también las competencias que necesitdba-
mos trabajar.

Fuimos haciendo este proceso de andlisis
con cada uno de los logros esperados. Pudimos ela-
borar la programacion para cada periodo, sabiendo
bien los contenidos gramaticales v el vocabulario
que necesitdbamos seleccionar para que nuestros
estudiantes pudieran comunicarse en inglés.

UN LOGRO PARA EL

PRIMER PERIODO

¢'QUE COMPETENCIAS, SABERES Y HABILIDADES NECESITAMOS TRABAJAR?

EJEMPLOS DEL LENGUAJE
ESPERADO

Puedo hacer descrip-
ciones cortas de lo
que hacen algunos
miembros de mi
comunidad.

1Qué deben saber los
nifios sobre la lengua?
(Competencia lingiistica)

Tiempo presente simple.

*Preguntas con “Who, What,
Where".

*Palabras que describen
(algunos adjetivos y determi-
nantes).

“My mother is a nurse”
“Where does she work?'

"“She works in a big hospital”.

;Qué deben poder
comunicar?
(Competencia pragmética)

*Responder a preguntas
sobre qué estan haciendo las
personas.

*Nombrar ciertas ocupacio-
nes de las personas en la
comunidad.

“That policeman is directing
traffic”.

iQué otras cosas deben
saber y poder hacer?

* Lugares de mi comunidad.
*Personas que conforman mi

comunidad.

“My dad is a guard; he
works in a building at
night. I love him!"

iManos a la obra!
En cada institucion se pueden desarrollar
infinidad de ideas para poner en marcha el trabajo con los es-

tdndares, segun el contexto, e integrarlos al trabajo de otras dreas. Voy a
explorar con la profesora de musica posibles oportunidades para conectar
mi clase con la suya y asi darle ritmo a mi clase de inglés. Se sorprende-

ran de cudntas posibilidades hay en otras dreas para hacer la
clase de inglés mds motivante y significativa.
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Mi portafolio de inglés

Grapo: Cuarto
NIVEL DE DESEMPENO ESPERADO: Bdsico | (A 2.1)

La experiencia que relatamos a continuacion
permitié a los estudiantes:

* Jomar conciencia y monitorear su proceso de
aprendizaje.

* Reflexionar sobre la forma personal como cada
uno aprende.

* Desarrollar su creatividad y explorar sus gustos,
sus intereses y su personalidad.

Por qué hacer un portafolio de Inglés.3

Alcanzar los estdndares implica una parti-
cipacion activa y consciente de los estudiantes en
el monitoreo del desarrollo de su nivel de des-
empefo. Por eso, en Cuarto Grado, invertimos
varias clases leyendo los estandares de inglés con
los nifios y las nifias, para que comprendieran el
concepto de los niveles de desempefio y para
ayudarles a entender qué se esperaba de ellos. La
idea era involucrarlos en su proceso de aprendi-
zaje y mostrarles cdmo, poco a poco, inan progre-
sando en el manejo de la nueva lengua.

3 Centre for Information on Language Teaching and Research, CILT,
My Languages Portfolio.

Adoptamos el “Portafolio de Lenguas’
porque nos parecié una herramienta innovadora

para ayudar a los estudiantes a tomar concien-
cia de su proceso de aprendizaje, a compartir sus
esfuerzos y a sentirse orgullosos de sus avances.
Ademads, porque el proyecto los motivé muchisi-
mo Y puso en marcha toda su creatividad.

La idea del portafolio es sencilla: asi como
los artistas coleccionan muestras de sus obras, los
nifios v las nifias pueden registrar su aprendizaje
de inglés guardando, como ellos, muestras de sus
mejores trabajos para demostrar lo que saben, lo
que pueden expresar y comprender.

Los portafolios pueden tener diversas
formas: pueden ser carpetas o cajas decoradas al
gusto de cada cual, para reflejar la personalidad de
su duefio y para mostrar el placer que representa
aprender una nueva lengua.




Nuestro portafolio tenfa tres secciones:

|.Mi carta de presentacion. Este documento, di-
seflado por los estudiantes, contenia los datos
personales de cada nifio o nifa, con su foto o
autorretrato y con informacién sobre las len-
guas que hablaban y la que estaban aprendien-
do. Ellos anotaban qué hacian en el colegio y
fuera de él para aprender inglés; con quién se
comunicaban y con quién les gustarfa comuni-
carse en inglés, asi como informacién sobre lo
que mds necesitaban saber en la nueva lengua.

2.Mi bitacora de aprendizaje. Esta era una co-
leccion de formatos o gufas que construimos
los docentes con las descripciones de lo que
el estudiante podia hacer (en términos de ha-
bilidades) o expresar; de lo que sabia sobre el

idioma (vocabulario y estructuras) y sobre lo
que conocia y mds le interesaba de la cultura de
ese idioma. Para elaborar las guias, nos basamos
en los contenidos y en las habilidades que se
desarrollaban en el curso, con el fin de apoyar
la autoevaluacion de los nifos.

El ejercicio que se observa en la tabla No.
4 fue disefiado para que, luego de leer los estdnda-
res generales, cada estudiante identificara su nivel
antes de iniciar el curso. Esta alumna, por ejemplo,
se autoevalud en nivel Bdsico |, pero calificd su
habilidad para leer en nivel Bdsico 2. El ejercicio fa-
cilitd luego la comprension de los indicadores de
logro para el grado y para cada periodo, y generd
conciencia sobre su importancia en el proceso de
construccién de las diferentes competencias.

Tabla No. 4

Mi nivel de Inglés

PRINCIPIANTE | BAsico | | BAsico 2 | PRe INTERMEDIO | | PRE INTERMEDIO 2

Escuchar
Listening v

Conversar
Spoken v

Interaction

Escribir V4
Writing

Leer
Reading

Hablar
Spoken v

Production
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Aqui se observa una pdgina de la “Bitdcora Escolar’” que forma parte del portafolio:

Color in the speech bubbles when you can do these things

- 5
T o
'r W oot I CLass

MIi BITACORA DE APRENDIZAJE

A través de estas actividades de moni-
toreo aumentd la motivacion de los estudiantes
pues les permitid marcarse metas y retos perso-
nales. Ademas, ellos entendieron que su proceso
de aprendizaje era diferente e independiente del
que seguian sus compafieros y eso los ayudd a
conocerse mejor.

3. Mi dlbum de inglés. El tercer componente del
portafolio contenfa muestras y ejemplos de car-
teleras, grabaciones de los nifios cantando o ha-
blando en inglés, copias de cartas o e-mails de sus
amigos, fotos, dibujos con algunas palabras, frases o
pequefios escritos elaborados en las clases o en
su casa como tarea. Cada alumno seleccionaba
esos elementos, como evidencia de sus logros.

En varias ocasiones exhibimos los porta-
folios en clase y los mismos estudiantes eligieron
los trabajos que deseaban mostrar a los demas.
Asl iban desarrollando su criterio para escoger lo
mejor de cada uno y para decidir también si habfa
ciertos trabajos que qurian reservarse sélo para
ellos.

La forma vy el contenido fueron evalua-
dos, tanto por el autor como por sus compafie-
ros y por el docente; vy los criterios de evalua-
cion fueron acordados previamente entre todos.
Compartir criterios de evaluacion también nos
aportd mucho a todos, no sélo sobre inglés sino
sobre pedagogfa... y también sobre la propia
vida.
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Urueta Bermudez, Edith Pefia Fernandez, Oscar Espejo Lazano, Yeilis Yusid Ledn Pérez, Ana Luisa Gonzilez Ofate, Yonidis Donado
Palomino.

En Manaure (Cesar): Normal Superior de Manaure Maria Inmaculada.

En Medellin: IE Presbitero I.E.PM.: Zulma Leonor Perea Santos. IE El Hatillo: Luz Eugenia Serna Serna, Manuelle Rivas Perea, Marcial
Cuesta Robledo. Cooperativo Simén Bolivar: Conrado Alonso Zuluaga Hoyos. IE Alcaldia de Medellin: Julio César Veldsquez Botero,
Maria Ménica Echeverri B., Luis Carlos Ortiz R, Mauricio Lépez Gonzélez.

En Envigado: |IE Normal Superior de Envigado: Neftalf Rendén Renddn, Eduardo Lépez, Martha C.Valderrama L., Gina Vanessa Ortiz
Salazar; Margarita Palacio Mejfa, Marfa Isabel Arango Vélez, Nelly Norefia Montoya Zapata, Heidi Yohana Tamayo Ortiz, Alba Bustamante,
Arnoldo de Jesis Gémez Bedoya, Stella Marfa Zampayo C. Colegio Colombo Britanico: Marfa Isabel Yepes Uribe, Carmen Collazo,
Sandra Ochoa, Mdnica Londofio, Orlando Jiménez, Rodrigo Cardona P,

En Bucaramanga: Colegio Aurelio Martinez Mutis: Gloria Plata, Mdnica Rueda M. Colegio Bilingiie Divino Nifio: Emmanuel Ramith
Banqueth Verbel, Alix Bibiana Aldana Galvis. Colegio Fundacién UIS: Sandra Milena Ramirez, Martha Victoria Sudrez, Benjamin Flores

V., Edilsa Flores Zambrano, Carmen Mufioz Ortiz. Colegio Luis Carlos Galan:Victoria Arrieta Garzén. Colegio Provenza: John William
Fonseca Manrique. Colegio Rural Vijagual: Carmen Rosa Jduregui. Colegio Salesiano: Mary Herndndez F. Colegio San Pedro Claver:
Claudia Soraya Mejia M. Colegio Santander: Antonio Villamizar Afanador. Escuela Superior Normal de Bucaramanga: Alba Inés Bautista
Ninno, Carolina Alvarez Robles. Instituto Técnico Superior Damano Zapata: Clara Inés Amado Gonzélez, Nohora Cecilia Patifio. Instituto
Caldas: Helena Klapper Klose, Mireya Martinez Silva, Consuelo Parra Rodriguez, Jorge Enrique Palomino, Marfa Isabel Mujica Veldsquez,
Catalina Quijano Ardila, Marlin Nifio Mantilla. Instituto Insedi: Yader Bonilla. Instituto Politécnico: Carmen M. Caballero. Instituto Técnico
Politécnico Femenino: Maria Cristina Sdnchez Caro. Instituto Técnico Nacional de Comercio: Amanda Gémez Arias, Martha Elena
Velandia. La Salle: Giovanna Milena Rodriguez, Zoraida Uribe Bueno, Oscar . Delgado, Holbel Méndez Espinel, Claudia Patricia Mdnera,
Ivonne Lisseth Carrefio Serrano, Edgar Rodrigo Rico. Tecnolégico Salesiano: Alvaro Garcia Garcfa, Marfa V. Echeverria,

En Floridablanca (Santander): Colegio Técnico Vicente Azuero: Luz Angela Gutiérrez Torres.

En Puerto Colombia (Atldntico): IE Francisco Javier Cisneros: Apolonia Gonzdlez, Inés Bandera, Faride Altahona.

En Palmar de Varela (Atldntico): Instituto Técnico Educativo Comercial Palmar: Bealsy Ldpez Barrios.

En Soledad (Atldntico): Instituto Politécnico de Soledad: Carlos Mario Herndndez. Politécnico Superior Femenino de Soledad: Farley
Barraza, Daylesther Pastrana.

En Malambo (Atlantico): IE Antonia Santos: Angie Guardo, Maria Cantillo.

En Baranoa (Atldntico): Escuela Itinerante y Productiva PEAC de Baranoa: Tony Monterrosa, Juan Aguirre.

En Galapa (Atléntico): Escuela Itinerante y Productiva PEAC de Galapa: Dilia Mosquera.

En Sabanalarga (Atldntico): IETISA: Esmilda Barraza.

En Sabanagrande (Atldntico): Centro Educativo Santa Maria de Sabanagrande: Marfa Claudia Barandica.

En Palmar (Atldntico): Instituto Técnico Educativo Comercial Palmar: Bealsy Lépez Barrios.

En Cartagena: Instituto Educativo Mercedes Abrego: Esmeralda Ocampo.

En Barranquilla: Universidad del Norte: Lourdes Rey. Colegio Distrital José E. Caro: Jorge Cuello. IED El Castillo: Moisés Guerra Correa.
Bachillerato Barrio Simén Bolivar: Brayan Flérez, Habid Molina. Colegio Sofia Camargo de Lleras: Elizabeth Vides. Colegio Mayor

de Barranquilla y del Caribe: Jorge Linero, Enrique Valle,Yizza Salazar CODEBA: Doris Lotero, Patricia Prada. [ED Doce de Octubre:
Luz Elena Cepeda. Instituto Pestalozzi: Jeimy Rangel, Paola Pérez. Colegio Meira del Mar: Nancy Camargo. Instituto Alexander Von
Humboldt: Fabidn Olivares. Colegio Juan José Rondén: Juana Awad, Inés Pérez. Instituto Técnico Nacional de Comercio: Rocio Ruiz.
Instituto Politécnico Cruzada Social: Lucelys Rangel, Johana Quiroga, Edith Ramos. ENS La Hacienda: Marta Rodriguez. IE Francisco
Javier Cisneros: Faride Altahona, Apolonia Gonzélez, Maribel Celin, Gloria Ahumada, Inés M. Bandera, Ana Preciado. CEB No. 99
Concentracion Cevillar: Isabel Bolivar IED Madre Marcelina: Indira Ramos, Franklin Martinez, Rafael Arcia. Escuela Normal Superior del
Distrito de Barranquilla: Doris Garcia, Cecilia Pérez, Ligia Sdnchez. Instituto Carlos Meisel: Richard Barros, Alfonso Arévalo. Instituto
Técnico Nacional de Comercio: Elisenia Jalkh Dévila, Rocio Ruiz, Syndy Vargas, Karen Afanador: Colegio Fernando Orozco Nifo: Noelia
Alexander Taborda. Antiguo CEB 28 Colegio Sagrado Corazén de Jests: Duvan Bedoya, Daniel Soto, William Carrol. Colegio Marco
Fidel Suarez: Daiver Zambrano. Colegio Distrital Helena De Chauvin: Michael Cérdoba, Enrique Asprilla. Colegio ICETEC: Divina
Barraza Pianeta. Escuela Distrital Ciudadela 20 de Julio: Marceliano Cuentas. IED. Jorge Robledo Ortiz: Maribel Martinez, Ana Munive.
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Este documento forma parte de la serie de guias que el

Ministerio de Educacion Nacional ha venido publicando
para dar a conocer a la comunidad educativa colombiana
los Estdndares de Competencias en las diversas dreas vy

niveles de la Educacidn Bdsica y Media.

Los Estdndares Bdsicos de Competencias en Lengua Extran-
jera: Inglés, establecen lo que las nuevas generaciones de
estudiantes colombianos deben saber y saber hacer para
comunicarse, compartir sus experiencias y ampliar sus
perspectivas, mediante el manejo de una lengua que se
ha constituido en un idioma indispensable para acceder al

mundo intercultural y globalizado del siglo XXI.

Libertod y Oeden

Republica de Colombia

Ministerio de Educacion Nacional

www.mineducacion.gov.co
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